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Os olhos dos alunos brilham de recusa e atravessam o professor
como balas. Que temos com essa gente? — parecem dizer-nos.
Nao ¢ para isso que estamos aqui. Queremos algo mais vivo e
mais divertido.

Osman Lins

RESUMO:

No contexto contempordneo, reconfiguram-se todas as circunstdncias que
envolvem a literatura, do ato criador a produgdo editorial, da recep¢do
critica ao ensino em diversos niveis. Acompanhando a tendéncia que se
verifica na cultura brasileira nos ultimos decénios, no ambito do ensino
também ocorre a progressiva redugdo do espago dos estudos literdrios. Este
trabalho propée a reflexdo em torno da literatura no ensino médio,
considerando a legislacdo a seu respeito, a prdtica em sala de aula e o
direcionamento que se constata nas avaliagdes realizadas anualmente em
todo o territorio nacional.

PALAVRAS-CHAVE: literatura; ensino; contemporaneidade

Considerando que este simpdsio se propde mapear e avaliar os problemas e
impasses com que se defronta a literatura brasileira contemporanea, selecionamos a
epigrafe acima, extraida de um artigo sobre ensino universitario publicado em 1977. A
epigrafe trata de uma das pontas do problema, pois Osman Lins se refere as reacdes de
alunos de Letras face aos escritores que seriam “iniciadores do nosso patrimonio
literario”, como Gabriel Soares de Sousa, Padre Antonio Vieira, Padre José de Anchieta
e outros. Seu objetivo era familiarizar os alunos com autores e obras distantes no tempo
por meio de atividades diferenciadas, como seriam, na época, a distribui¢do de temas e
tarefas aos alunos e o acompanhamento, pelo professor, do desenvolvimento da
pesquisa, da andlise e da interpretagdo. Com satisfacdo contida, o docente registra que a
nova experiéncia trouxe melhor aproveitamento, quando comparada ao dos “métodos
mais rotineiros e mais sérios” usados em anos anteriores. A rejeic@o a textos antigos néo
€ o unico descompasso no ensino dessa disciplina pois, na outra ponta, no que se refere
a contemporaneidade, ¢ igualmente problemadtica a inserc@o dos estudos literarios.

A expressdo de recusa e supostamente de enfado que Osman Lins surpreende
nos olhares de seus alunos de Letras, que seriam, em principio, apreciadores da
linguagem escrita e da literatura, certamente se repete até hoje, ndo s6 na universidade
como também no ensino médio, composto majoritariamente por alunos voltados para
diferentes motivacdes e interesses. O contetido programdtico desse nivel de ensino, a
forma de apresentacdo e as falhas que permeiam o processo constituem o alvo das
presentes reflexdes.

A freqiiente exposicdo a textos distantes no passado cria em muitos alunos a
falsa impressdo de que literatura tem pouca relagdo com o mundo contemporaneo,
sendo algo que aconteceu em tempos remotos e que, por sua inutilidade, nem deveria
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fazer parte do curriculo escolar. Além disso, a temdtica dos grandes romances sempre
envolve questdes do mundo adulto, marcado por embates éticos, ideoldgicos ou
psicoldgicos. Ja a poesia, por sua vez, exige certa disponibilidade e algum preparo para
ser minimamente apreciada. Tudo isso parece criar barreiras quase intransponiveis entre
o texto literario e jovens estudantes que foram expostos a massificagdo e ao mundo do
consumo desde tenra infancia. Por outro lado, a dificuldade para identificar o que €
realmente literdrio no conjunto da produgdo contemporanea torna-se grande obsticulo
para a apropriacdo e disponibilizacdo desse saber por parte do professor.

Talvez cause estranhamento uma discussdo sobre ensino em um férum de
Literatura Comparada. Embora se possa justificar esse tema pela proposta deste evento,
qual seja, a de dar espaco as interfaces da literatura com outros saberes, como a
Educacio, o que nos move € a intengdo de discutir dois aspectos: a pouca atragdo que os
estudos literdrios exercem hoje sobre o alunado de ensino médio e a progressiva perda
de espaco dessa disciplina na formagao dos estudantes brasileiros. Quanto ao primeiro
aspecto, as dificuldades sobressaem em situacdes praticas de sala de aula; quanto ao
segundo, evidenciam-se em documentos oficiais publicados pelo MEC, e nas avaliagdes
realizadas pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira).

Dentre as poucas vozes atentas a esta dltima questdao, Leyla Perrone-Moisés, em
“Literatura para todos”, (2006, p. 19) exorta os pesquisadores de literatura a se
distanciarem um pouco de suas pesquisas pessoais € dedicarem algum tempo a leitura
de documentos oficiais, como os decretos e diretrizes que afetam o futuro do ensino de
literatura. Entre outras razdes, alerta para o fato de que, sendo a atitude critica uma das
funcdes proprias dos cursos de Ciéncias Humanas e Letras, seu exercicio deve ser
acompanhado de propostas, que sé virdo a partir do reconhecimento da situacdo atual do
ensino e de suas perspectivas futuras.

Nio faltardo argumentos em sentido contrario, liberando cada pesquisador para
se preocupar apenas com seus estudos especificos, pois, mesmo que venha a ser
excluida do ensino oficial em redes publicas e privadas, a literatura sobreviverd. Tendo
espaco préprio no mercado e na midia, a literatura conta com escritores, leitores e
criticos, que ndo desaparecerdo de uma hora para outra. O que estd em crescente risco,
todavia, € a oferta sistematica desse conhecimento a um publico numeroso que, de outro
modo — ou seja, se ndo o obtiver no ensino regular — jamais terd acesso a ele.
Compreender os significados dos textos literdrios e aprender a interpretd-los é
habilidade que comega antes, no contato com a leitura em séries iniciais. Isso ocorre no
processo a que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) se referem, acertadamente,
como “letramento literdrio”, que consiste em “empreender esforcos no sentido de dotar
o educando da capacidade de se apropriar da literatura” e de ter a “experiéncia literdria”
proporcionada pelo “contato efetivo com o texto”. (PCNs, 2006, p. 55).

Para discutir essas questdes, retomaremos brevemente aspectos conjunturais
relacionados ao ensino de literatura, em sua dimensdo histdrica e em sua pratica. A
seguir, abordaremos aspectos associados a formacdo do cinone. Merecem atencgio,
ainda, os limites entre a literatura e outros discursos artisticos, origindrios da cultura
popular ou resultantes da industria cultural de massa.

A literatura no ensino médio e sua circunstancia

Do ponto de vista da tradicdo escolar brasileira, a literatura foi disciplina
fundamental nos curriculos escolares no século XIX e em boa parte do século XX.
Exemplos eloqiientes s@o as referéncias a estudos de retdrica e literatura expostas por
Raul Pompéia em O Ateneu. A inadequacio de professores de diferentes €pocas para



ministrar essa disciplina decorre de diversos fatores, sendo um deles a prépria
instabilidade dos géneros literérios, refratdrios a aceite ou recusa, em cardter definitivo,
deste ou daquele género textual. Como observa ironicamente Lajolo:
No século XIX carioca, se alguém dissesse aos seriissimos mestres do Colégio
Pedro II que aqueles padres, estadistas e bispos que tinham escrito sermoes,
oragdes e poemas a Virgem nao faziam literatura, eles ndo acreditariam: dava tanto
trabalho ensinar tudo aquilo aos alunos!
Os alunos desses professores analisavam sermdes, decoravam poemas, imitavam o
estilo dos discursos. Os mais dedicados, quando cresciam e iam ser advogados,
padres ou politicos, faziam o possivel para escrever e falar do jeito dos textos que
haviam estudado e que hoje ndo sdo mais literatura... (2001, p. 13)

A supervalorizagdo de efeitos retdricos, tendéncia dominante na nossa belle
époque, certamente gerou uma sucessdo de equivocos, mantendo-se a concepgdo de
texto literdrio como exemplo de belas letras, ou, no impagivel mote de Afranio Peixoto,
da literatura como ‘“‘sorriso da sociedade”, mote que seria combatido por Bandeira, ja
entdo farto “do lirismo funcionério publico... / que pdra e vai averiguar no diciondrio o
cunho verniculo de um vocdbulo”. Tais dificuldades enraizam-se na inexisténcia de um
conceito de validade irrestrita ou atemporal.

As tentativas (bastante discutiveis) de democratizacdo do ensino, nos anos da
ditadura, foram acompanhadas de novas propostas para o ensino médio, como a LDB
569271, que impods artificialmente a divisdo em ensino académico e ensino
profissionalizante (PCNs, p. 53). A situacdo seria revertida posteriormente, voltando o
predominio do ensino académico com nova LDB, a 939496, cujo Art. 35, Inciso III,
apresenta como objetivo o “aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (id., loc. cit.)

As mudangas na legislacdo ocorreram no bojo de transformacdes mais amplas,
atreladas aos avangos tecnoldgicos. A invasdo de imagens e a rapidez com que estas se
multiplicam ou se sucedem contribui, evidentemente, para acentuar a lentiddo inerente
ao processo de leitura e assimilagdo de textos escritos. Mudaram os tempos, como se
reconhece até mesmo nos PCNs:

Até ha pouco tempo nem se cogitava a pergunta “por que a literatura no ensino
médio?” Era natural que a literatura constasse do curriculo. A disciplina, um dos
pilares da formacgdo burguesa humanista, sempre gozou de status privilegiado ante
as outras, dada a tradicdo letrada de uma elite que comandava os destinos da nagao.
A literatura era tdo valorizada que chegou a ser tomada como sinal distintivo de
cultura. (2006, p. 51)

E o caso de nos perguntarmos, entdo, como se decidiu, no contexto escolar, o
que entraria ou nao na disciplina literatura. Ao longo dos dltimos quarenta ou cinqgiienta
anos, compoOs-se um canone para o ensino médio. Sua cristalizacdo ocorreu na medida
em que prosperaram os exames vestibulares, sob a pressdao do niimero de candidatos as
vagas nas universidades. Esse canone foi elaborado a partir das obras de referéncia da
historia da literatura brasileira, divulgado em livros didaticos e em apostilas. Na pratica,
o livro didatico ultrapassou suas atribuicdes e passou a definir os conteidos, deixando
de ser apenas um recurso auxiliar no ensino. As apostilas surgiram com a mesma
funcdo, constituindo-se em versdo simplificada e empobrecida dos livros didaticos. A
importancia adquirida pelos exames vestibulares, cuja aplicagio deu origem a
comissoes e até a grandes fundagdes, acrescentou mais um componente inevido a cadeia
formadora do canone.

Com a expansdo do ensino, os livros didaticos foram parcialmente responsaveis
pelo florescimento, na segunda metade do século passado, do mercado editorial



brasileiro, que atinge hoje cifras astrondmicas com esse segmento. Atualmente, seus
compradores em maior escala sdo as instancias governamentais. O acesso aos livros
passou por relativa democratizacio, porém ndo se registrou uma melhoria, na qualidade
do aprendizado, compativel com esse incremento, como demonstram as avaliacdes dos
concluintes do ensino médio.

Se o acesso ao livro ndo garante o interesse pela leitura nem o dominio dos
conteudos, a situacdo pode agravar-se quando os livros sdo substituidos por outros
materiais, como as apostilas. Envoltas atualmente em um trabalho grafico que disfarca
seu caradter empobrecedor, as apostilas contribuem para perpetuar uma grave distor¢do
no ensino, ndo s6 de literatura. Tendo, na origem, finalidades especificas, como, no caso
do ensino médio, preparar os alunos para a aprovagdo nos vestibulares, enfatizam a
informagf@o em detrimento da formag@o. Incorrem em equivocos como o de considerar
que a leitura de romances pode ser perfeitamente substituida pela leitura dos seus
resumos, esquematizam conteidos para memorizagdo, inviabilizando a construg¢do do
conhecimento. Osman Lins j4 se manifestava contra a proliferacio das entdo
denominadas “apostilhas”, observando sua natureza de producdo que, além de “se
beneficiar financeiramente com a pirataria”, revela desprezo pelo livro, visto como
inttil, ja que pode ser reduzido a mera apostila. ~ Quanto a aspectos priticos em sala
de aula, deixando de lado o sistema mais precdrio (apostilado) e considerando que os
alunos possam ter acesso aos livros didaticos e a leitura de obras literarias, a
sistematizacdo da histéria faz-se rotineiramente pelo estabelecimento do contexto
politico-social, pano de fundo contra o qual se destacam as circunstancias biogréaficas
dos autores e suas obras. Exploram-se fragmentos escolhidos pelos autores dos livros,
que nem sempre t€m a necessdria clareza quanto a necessidade de explorar a
literariedade dos textos selecionados que, ndo raro, sdo reduzidos a meros exemplos ou
ilustracdes para questdes de ordem gramatical ou sintética .

Os conteddos sdo ministrados em perspectiva diacrdnica, ainda com uma énfase
(bastante discutivel) no século XIX, talvez decorrente da relevincia de seus movimentos
para a afirmacgfo da nossa nacionalidade. Mesmo que tenha aumentado, recentemente, o
conteudo referente ao século XX, o contato com a literatura contemporanea permanece
restrito.

Conceito e formacao do canone em documentos oficiais

No recorte que aqui fazemos do quadro do ensino médio somam-se trés
aspectos: uma pratica, apontada acima, em que predomina um fundo historicista no
conteddo trabalhado e em sua seqiiéncia; a proposta em nivel nacional, definida pelos
PCNs de 2002 e ja corrigida em 2006, € o que, em tese, representaria um ‘“resultado
final”, correspondente as avaliagdes do Exame Nacional de Cursos (Enem), promovido
nacionalmente pelo INEP que se sobrepde, por sua abrangéncia, as dos vestibulares.

O comentdrio mais relevante, nas consideracdes a seguir, ¢ na verdade uma
impressdo: a de que entre as propostas dos PCNs e a avaliagdo do ENEM existe um
enorme descompasso. A proposta segue em uma dire¢do, mas o indicativo do resultado
esperado aponta para outra. Neste, representado pelas avaliacdes, o conhecimento
literario a ser comprovado pelos alunos concluintes de ensino médio € irrisorio.

As reflexdes suscitadas pelos PCNs na versdo de 2006 revelam-se pertinentes
em diversos aspectos. Primeiramente, vale ressaltar a concepgdo de literatura “em seu
stricto sensu: como arte que se constréi com palavras” (p. 52), e como fator
indispensavel de humanizagdo, na esteira de Candido (p. 54).

Colocam-se de imediato duas questdes complexas: por um lado, a dificuldade na
composicdo do canone, pois muitos professores podem trabalhar apenas com autores



consagrados, ao passo que outros lancam méo dos mais diversos textos (p. 56). Nesse
sentido, o texto oficial ndo se omite quanto ao lugar de letras de miisicas ou literatura de
cordel, por ex., textos que “tém importancia (...) seja por transgredir, por denunciar,
enfim, por serem significativos dentro de determinado contexto, mas isso ainda &
insuficiente se eles néo (...) revelarem qualidade estética” (p. 56-57). Reconhece, ainda,
como essencial, que os textos sejam portadores da intencionalidade artistica que instaura
0 prazer estético.

Considera-se igualmente que, na maioria dos casos, “é possivel discernir entre
um texto literario e um texto de consumo, dada a recorréncia, no ultimo caso, de clichés,
de esteredtipos, de senso comum, sem trazer qualquer novo aporte”. (p. 57)

Um capitulo a parte, € o que se refere a pratica da leitura: “constata-se (...) na
passagem do ensino fundamental para o ensino médio, um declinio da experiéncia de
leitura de textos ficcionais, seja de livros da Literatura infanto-juvenil, seja de alguns
poucos autores representativos da Literatura brasileira selecionados, que aos poucos
cede lugar a histdria da literatura e seus estilos”. O texto oficial apresenta um extenso
“diagnostico” (p.64-67), concluindo que “A leitura do texto literdrio € um
acontecimento que provoca reacdes, estimulos, experi€ncias multiplas e variadas” (p.
67)

No documento oficial afirmam-se objetivos inquestionaveis, como a necessidade
de formacdo para o gosto literdrio e conhecimento da tradi¢c@o literdria local, com a
oferta de instrumentos para uma penetra¢do mais aguda nas obras, porém apontam-se
dificuldades quanto ao método. A ficcdo infanto-juvenil ou a producio de massa (best
sellers) mantém-se restritas as obras consagradas pela midia. Assim, € preciso levar os
jovens a leitura de obras diferentes dessas, buscadas na tradicdo literaria e na
contemporaneidade, neste tltimo caso, desde que sejam portadoras de reconhecido valor
estético. (p. 69-70)

Nosso reconhecimento de que se trata de reflexdes ponderadas com os bons
propésitos ndo traz nenhuma certeza de que o documento oficial tem o poder de
conduzir a uma pratica igualmente adequada. A prética, que adquire visibilidade no
momento da aplicacdo das avaliagdes de ensino médio, pode ndo confluir para o mesmo
sentido da teoria. Ou, pelo menos até o presente, as provas mostram-se pouco
representativas e em boa parte inadequadas em relagdo ao que seria de se esperar.

A proposta do ENEM - correta, porém de dificil aplicagdo — consiste em borrar
os limites tradicionalmente estabelecidos entre as disciplinas e cobrar do alunado uma
visdo mais integrada das diversas dreas do conhecimento. Nesse sentido, textos
literarios podem ser utilizados para examinar conhecimentos em geografia ou histéria, o
que ndo estd incorreto. E preciso levar em conta, todavia, que isso proporciona uma
falsa impressdo de que os estudos literdrios estdo contemplados, quando, na verdade,
estdo reduzidos ao papel de ilustracdes ou exemplos de textos. Por outro lado,
conhecimentos literdrios podem ser aferidos em relacio a outro conhecimento artistico,
como a pintura, o que € bastante salutar, mas acontece raramente.

Uma rdpida vista d’olhos pelos exames efetuados entre 2003 e 2005 (as provas
ndo se encontram no site do INEP) revela que foi reservado a literatura um espago
exiguo, insuficiente para aferir a execucdo da proposta de formar leitores qualificados.
Nas trés provas de facil acesso, pode-se considerar a presenca da literatura em 8
questdes em 2003, 5 questdes em 2004 e miseras 4 questdes em 2005. Situacdo, no
minimo, preocupante.

A guisa de conclusao



As presentes reflexdes t€ém por alvo dar visibilidade a necessidade de serem
discutidas as condi¢cdes para a manutencdo da literatura no ensino médio. Deve-se
apresentar ao publico jovem o texto literdrio como um conjunto de produgdes em
linguagem carregada de sentidos. Isso significa universalizar, na escola, a concepg¢do de
literatura como uma modalidade artistica de linguagem que veicula componentes
tematicos e ideoldgicos a partir dos quais € possivel aprimorar a compreensdo das
diversidades sociais, econdmicas e culturais do mundo em que vivemos. Em nosso
entender, ndo cabe mais discutir se nds, profissionais da literatura, devemos nos
preocupar com essas questdes de ensino, visto que, se nio o fizermos, a reducdo dréstica
do espaco para a literatura continuard seu percurso avassalador sem protesto nem
resisténcia.

E possivel — e talvez desejdvel — estabelecer um cdnone para as leituras no
ensino médio, mas seguramente serd diferente do atual leque de escolhas. A busca dos
textos contemporaneos que continuam a atender ao que concebemos como literatura
serd outro entrave para a formacao do conjunto.

Na hipétese de serem feitas escolhas, que elas ndo fiquem a cargo dos normatizadores
de parametros, ou dos autores de livros diditicos mas que seja alvo de uma ampla
discussiao académica e pedagdgica.

Impde-se uma indagacdo sobre o local e o papel da critica literdria nesse
processo. E o caso de nos perguntarmos se podemos, como docentes, tedricos e criticos,
simplesmente permanecer na seara do que jd conhecemos e cultivamos, mantendo viva
a transmissdo do gosto e a valorizacdo das grandes producdes nacionais junto a um
publico restrito (o da universidade), ou se nos cabe assumir uma voz mais ativa no
encaminhamento das discussdes quanto ao ensino externo a universidade.

A presenca da literatura como componente curricular no ensino médio,
constituindo um conteido capaz de manter vivo o interesse pela leitura, caso tenha sido
despertado nas séries anteriores, tem por objetivo levar o alunado (ou uma parcela dele)
a usufruir a experiéncia estética ou refletir criticamente sobre o real, sendo a frui¢do e a
reflexdo suscitadas pelo texto literario. Essas duas capacidades despertadas pelo texto,
enriquecedoras da experiéncia de vida dos alunos, justificam a manutencgéo da literatura
no ensino médio. Embora os grandes textos, incorporados ao canone nacional, tenham
sido produzidos para leitores adultos, em torno de uma tematica adulta, e se mostrem
distantes dos interesses imediatos ou das motivacdes para as quais o mundo do consumo
atrai incessantemente a faixa de leitores em plena adolescéncia, ainda assim os alunos
merecem O acesso ao texto literdrio, precioso componente na luta contra o
empobrecimento do espirito critico.
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